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RESUMO

Este artigo convida a reflexdo sobre a escola das infancias na perspectiva da Teoria Historico-Cultural. Tendo
no Distrito Federal o Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil como referéncia para o trabalho docente
na rede publica, constituido pela Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural, e,
considerando tantas escolas que ofertam essa etapa da Educacédo Basica, o que diferencia uma pratica pautada
nesta teoria? E necessario garantir o espaco de formag#o continuada e a apropriag&o teérica para compreensio
do desenvolvimento humano, capacitando o professor para uma pratica que verdadeiramente constitua uma
escola potente para o desenvolvimento infantil, favoravel a apropriacdo da cultura, tecido pela forga da relagao
afeto-intelecto e para promog¢&o de uma educagdo que move e transforma a sociedade.

Palavras-chave: Escola das Infancias, unidade afeto-intelecto, formacado continuada.

ABSTRACT

This article invites reflection on the school of childhood from the perspective of the Historical-Cultural
Theory. Having in the Federal District the Curriculum in Movement of Early Childhood Education as a
reference for teaching work in the public network, constituted by Historical-Critical Pedagogy and Historical-
Cultural Psychology , and, considering so many schools that offer this stage of Basic Education, what
differentiates a practice based on this theory? It is necessary to guarantee the space for continuing education
and theoretical appropriation to understand human development, enabling the teacher to practice that truly
constitutes a powerful school for child development, favorable to the appropriation of culture, woven by the
force of the affection-intellect relationship and to promote an education that moves and transforms society.
Key words: School of Childhood, affect-intellect unit, continued training.

INTRODUCAO

"Porque se a gente fala a partir de ser crianga, a gente faz comunh&o: de
um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas garcas, de um passaro e sua arvore.
Entdo eu trago das minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das
coisas. Eu sei dizer sem pudor que o escuro me ilumina. E um paradoxo que ajuda
a poesia e que eu falo sem pudor. Eu tenho que essa visdo obliqua vem de eu ter
sido crianca em algum lugar perdido onde havia transfusdo da natureza e
comunhéo com ela. Era o menino e os bichinhos. Era o menino e o sol. O menino
e o rio. Era o menino e as arvores."

Manoel de Barros, 2015.

Este artigo convida a um passeio pela escola das infancias, cuja sustentagdo de sua

pratica seja a Teoria Histdrico-Cultural. Durante o percurso, pretende-se conhecer elementos

fundantes desse lugar. Essa escola é feita de espagos, tempos e materiais que ultrapassam a

matéria, antes partem da mais nobre concepcdo do que é ser humano e como ele se constitui.

Nesse panorama, a teoria histérico-cultural de Lev Semionovich Vigotiski, estard presente

como guia que nos conduz na trilha, considerando as relagfes sociais para o desenvolvimento

humano. No caminho, pretende-se refletir sobre as seguintes questfes: Quais as implicacbes da

unidade afeto-intelecto na escola das infancias? Como a formacdo de professores baseada na

Teoria Histdrico-Cultural ancora a percep¢do sobre a crianga e Seu processo de

desenvolvimento?



Com o objetivo de ilustrar as caracteristicas da escola das infancias na perspectiva da
Teoria Histdrico-Cultural, trago alguns apontamentos para ilustrar a poténcia da teoria sobre o
redimensionamento da pratica pedagogica, que contribua desde a Educacédo Infantil para uma
mudanca na sociedade, afetando tanto a formacéo do adulto (professor/professora) quanto a da

crianga.

Nesse contexto, a introducao deste artigo traz com o poeta Manoel de Barros (2015), a
fala, visdo e percepcdo de mundo a partir do ser crianga. A préatica pedagdgica na escola das
infancias passa por esse olhar, que coaduna com a vigorosa sensibilidade de Vigotiski sobre as
infancias. A antitese aqui presente demonstra a peculiaridade da teoria, marcada pelo
detalhamento do olhar sobre 0 humano e a consequente percepcdo de que este € um ser de
possibilidades, portanto, muito pode a educacgdo, com préxis consciente e voltada a formar para
o desenvolvimento da consciéncia, contribuir para uma sociedade diferenciada, desde suas

raizes crianceiras.

Conforme Martinez (2021, p. 17), “Ler os escritos de Vigotski provoca-nos a vivenciar
no presente esse sentimento de que algo precisa ser feito, e que mudancas sdo necessarias;
provoca-nos a pensar que ainda € possivel realizar o almejado por Vigotski para a educacédo...”.
A escola das infancias nessa perspectiva, lugar em que a crianga tera seu primeiro contato com
0 ambiente educativo, parte do acesso a cultura, do trabalho pedagdgico baseado nos
conhecimentos historicamente construidos (BRASIL, 2018, p.09) e sobre como impactamos o
mundo no qual vivemos. Representa um animoso canal para atividades que ajudem a crianca a
vivenciar situacdes que comporao sua capacidade imaginativa e criativa. E um espaco em que
0 COrpo se expressa, a arte estd presente, a literatura € valorizada, a brincadeira é o eixo
norteador, as relagdes humanas séo valorizadas e o professor € organizador de estratégias para

conducéo de uma jornada consistente em prol da aprendizagem.

Com base em pesquisa bibliografica sobre a Teoria Historico-Cultural, apos a
experiéncia como educanda no curso de Especializacdo Latu Sensu em Educacdo Infantil na
Perspectiva Histdrico-Cultural' e concomitante experiéncia em Instituicdo Parceira com a
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal, o Centro de Educacdo Infantil — CEI Pré-Vida, no

qual o corpo docente vivencia desde entdo um sistematico processo de formacao continuada no

1 Especializacdo Latu Sensu em Educacéo Infantil na Perspectiva Historico-Cultural, oferecida pelo Instituto Saber
no Distrito Federal e coordenada pelo professor Dr. Simédo de Miranda, com disciplinas voltadas para escola da
infancia, visando a construcdo de uma escola amorosa, livre, cientifica, rigorosa na humanidade e de corpo inteiro.



exercicio da profissdo, este artigo propde um percurso instigante sobre a escola das infancias,
ilustrando a poténcia da teoria na pratica e das possibilidades que emergem para o

desenvolvimento da crianca.

A UNIDADE AFETO-INTELECTO E SUAS IMPLICACOES NA ESCOLA DAS
INFANCIAS

E sabido que Vigotski tem como fontes filosoficas os pensamentos de Spinoza e Karl
Mar, inspirando-se para o desenvolvimento de sua teoria, entre outros elementos que compde
seus estudos. E que nesse sentido, seu olhar se volta para o fato de que necessitamos de um
nascimento cultural, para que nos tornemos humanos, “pois apenas 0 nascimento biolégico ndo
Ihe assegura a condicdo de ser humano” (Vieira, 2020, p. 65). E na relagdo mediada pela cultura,
através da intermediacdo do adulto, a unidade afeto-intelecto, composicédo indissociavel, vem

permear esse processo.

Para Spinoza, o afeto é aumento e diminuicdo da poténcia de agir, no corpo e na mente,
simultaneamente: “... 0 corpo humano pode ser afetado de muitas maneiras, pelas quais sua
poténcia de agir € aumentada ou diminuida, enquanto outras tantas ndo tornam sua poténcia de
agir nem maior nem menor” (Spinoza, 2009, p. 50). O afeto perpassa todas as fases do
desenvolvimento, sendo inclusive, propulsor nas relagdes humanas e capaz de interferir na
qualidade desse relacionamento no espaco escolar e na vida adulta. O pensamento de Spinoza
demonstra o0 quao veementemente o afeto, afeta. A ponto de fazer sentir/impactar/influenciar

corpo e mente.

Vamos considerar a periodizacdo do desenvolvimento humano segundo a teoria
Histdrico-Cultural, ilustrando a importancia da unidade afetivo-cognitiva durante o processo de
formagéo da crianca. A teoria Historico-Cultural considera o que chama de atividade principal
como guia para cada estagio do desenvolvimento. Durante a primeira infancia, a atividade que
guia o desenvolvimento dos bebés é a relagdo com os demais seres humanos (Martinez, 2020,

p. 133). O afeto esta presente desde o inicio:

“A primeira infancia é o ponto de partida do desenvolvimento psiquico humano,
constituida por dois periodos: primeiro ano de vida e primeira infancia. A atividade
principal no primeiro ano de vida é a atividade de comunicacdo emocional direta bebé-
adulto. Essa comunicagdo entre o0 bebé e o adulto da-se por meio de manifestacGes
emocionais, troca de afetos e reacfes positivas ou negativas” (VYGOTSKI, 1996).
(ARRAIS, LAZARETTI, MOYA, MORAES, 2017).



Para as criancas bem pequenas de 1 a 3 anos de idade, a atividade guia do
desenvolvimento é a objetal manipulatdria; e para criangas pequenas de 4 a 6 anos, a atividade
que guia é a brincadeira de faz de conta (Vieira, 2020, p. 69). Durante o desenvolvimento, a
cognicdo ndo evolui por si s6, tendo o afeto consubstanciado no processo. A perspicacia de
Vigotiski ao vislumbrar o desenvolvimento humano nessa perspectiva, demonstra sua lucidez

e clareza sobre a formagdo do homem, conforme Farias (2020):

“Dessa forma, Vigotski ndo fala apenas de desenvolvimento intelectual,
porque afeto e intelecto formam uma unidade inseparavel e, ao desenvolver o
intelecto, o ser humano desenvolve também as emoc0es, a vontade, a atencdo, a
memoria e as demais funcgdes psicoldgicas culturais, as chamadas por ele de fungdes
psicolégicas superiores” (Farias, 2020, p.21)

A contribuicdo de Spinoza sobre o campo das emocdes e da ética e a perspectiva do
materialismo historico-dialético de Marx, apontam como fundamento para teoria Historico-
Cultural, a importéncia de um ambiente escolar que compreenda esse processo e promova
atividades potentes, sem desconsiderar a relagdo afeto-intelecto, tal qual afirma Vieira (2020,
p.77): “Pois, dialeticamente, todo ato educativo esta impregnado de cuidado, entendido aqui

como afeto, e todo ato de cuidado é um ato educativo.”

Tendo até aqui dialogado sobre esse aspecto, e considerando que foi oferecido no inicio
deste passeio um percurso instigante adentrando a escola das infancias, faco uma pequena
pausa, como quem se assenta em um banco antes de continuar a trajetoria, e convido a reflexao
sobre a importancia desses elementos para a crianga e as infancias. Pois, ainda se faz presente
em ambientes educativos, a postura verticalizada do professor, conduzindo muitas vezes seu

fazer pedagdgico de forma imperiosa.

Assim, durante esta pausa, voltemos o olhar para um dos momentos iniciais da jornada
na escola das infancias: a “rodinha de conversa”. Nesse aspecto, de fato as criangas se
manifestam durante as tais rodinhas? Esse espago democratico, tdo significativo para a livre
expressdo, dialogo, questionamentos, levantamento de hipoteses, entre tantas outras
possibilidades, esta de fato inserido no cotidiano das escolas considerando a crianga? As
rodinhas podem ser definidas como: “espago e tempo da rotina em que a conversa possa rodar
entre todos e a escuta dos educadores seja afetiva e efetiva, acolhendo os saberes das criancas.”
(PAIVA; ARAUJO; CRUZ, 2019). Mediante tal definicdo, retomo: A crianca tem de fato
participacdo garantida durante a rodinha de conversa? H& espaco para escuta sensivel,

consideracdo e reflexdes sobre as falas das criangas?



Adentrando um pouco mais a jornada, como é conduzida a rotina escolar? Como
acontecem os momentos de mudanca de atividades e ambientes, como por exemplo, sair de uma
area externa e voltar para sala de referéncia, ou ir ao refeitorio para as refeicdes? Como acontece
0 brincar nessa escola? Como a crianga se movimenta nessa escola? Ha espago para sua
expressdo corporal? Como se da a relagdo com os bebés, com a troca de fraldas, com 0 momento

do descanso (soninho)? Ha espaco para literatura, arte, musicalidade das infancias?

Entre tantas outras questfes que podem ser abordadas, a intengdo é levar ao exercicio
do olhar para a pratica pedagdgica e pensar, mediante o arcabouco tedrico que nos é proposto
por Vigotski, que respostas temos para tais perguntas e tantas outras que esta reflexdo tenha nos

trazido. Para que ambientes e situacfes da escola esses questionamentos nos levaram?

Continuemos. Vamos retornar ao percurso pela escola das infancias a partir da fala de
Sousa (2020, p. 45): “Cada pessoa € uma unidade de diversas camadas de composicao, ¢é afeto-
intelecto, bioldgico-social, corpo-mente, e nessas relacdes complexas se desenvolve cada ser
humano em sua particularidade.” Compreende-se essa particularidade, pela individualidade de
cada um. A redundancia aqui é proposital, no sentido de nos levar a compreensdo dessa
informacao, essencial para o exercicio docente. Nos colocamos diante de seres individuais no
coletivo todos os dias na escola. A sala de referéncia da escola das infancias, composta por
bebés, criangas muito pequenas e criangas pequenas, pede essa compreensdo, em que cada uma
esta em seu momento de desenvolvimento e o convivio social colabora sistematicamente para
tal.

Considerando que a pedologia é a ciéncia do desenvolvimento da crianga, Vigotski
explica em sua obra 7 aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da pedologia (2018), a
complexidade da organizagdo desse desenvolvimento no tempo: “..o ritmo do
desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a crianga percorre, 0S prazos que Sao necessarios
para que ela passe cada etapa ndo coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com a
contagem cronologica do tempo” (VIGOTSKI, 2018, p. 18). Assim, crian¢as que tenham
exatamente a mesma idade, encontram-se em diferentes niveis de desenvolvimento (2018,
p.20). E o professor de referéncia precisa compreender esse processo e ter a sensibilidade para

organizacdo do conhecimento:

“Se cuidar significa organizar a vida” (VIGOTSKY, 2003a, p.220), que
papel cabe a nos, professoras e professores, nesse processo? Ndo somos somente
observadores, facilitadores ou “mediadores” entre crianca ¢ a cultura ou o



conhecimento. Nossa tarefa exige muito mais responsabilidade, compromisso e
consequentemente, mais e melhor formacao. Nds, professoras e professores, Somos 0s
“organizadores” do ambiente social educativo, os intelectuais que conduzem com base
cientifica as relagdes sociais educativas das criangas com outras criangas, das criangas
com professoras e professores e demais profissionais da escola e das criangas com 0s

contetidos da cultura” (Sinara Almeida da Costa, Suely Amaral Mello (org.) p. 35,
2017).

Uma educacéo baseada na unidade afeto-intelecto, certamente considera a voz e espago
da crianca, seus saberes e experiéncias, seu tempo, seu estagio de desenvolvimento, o dialogo,
a participacdo ativa e seu verdadeiro protagonismo, as ideias que advém das observacdes
durante as rodinhas de conversa e demais espacos e tempos da escola, a produgéo de regras e
todo um constructo baseado no respeito dessa relacdo constituida com seus pares. O professor
de referéncia em seu protagonismo docente, tem esse importante papel, em que a sensibilidade
sobre as circunstancias que compde o fazer pedagdgico o ajudam na conducdo de estratégias

potentes para o desenvolvimento da crianga.

“E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e,
ao mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socios-historicos-culturais do
ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando”
(FREIRE, 1996, p.07). O rigor pedagogico aqui ndo € anulado, como assegura Freire (2016),
considerando a necessidade de apropriacdo tedrica do professor para o exercicio da funcéo,
certo de sua responsabilidade com a formag&o dos educandos. Fato que n&o inviabiliza o afeto,

mas conduz na trilha do promover a aprendizagem com agdes conscientes e intencionais:

“A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir méo no
desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade
necessaria as relacdes educativas. Essa postura ajuda a construir o ambiente favoravel
a producdo do conhecimento onde 0 medo do professor e 0 mito que se cria em torno
da sua pessoa vdo sendo desvalados. E preciso aprender a ser coerente. De nada
adianta o discurso competente se a acdo pedagdgica é impermeavel a mudancas”
(FREIRE, 20186, p. 07).

Paulo Freire, como grande referencial para educagéo, sendo influente sobre a préatica de
professores e professoras, coroa esse ponto do nosso percurso, trazendo a baila a necessidade
vital do papel docente frente a formacdo das criangas no ambiente escolar com apropriacéo de
conhecimentos historicamente estabelecidos, pelo acesso a cultura que somente a escola tem
condicdo de oportunizar em sua plenitude e potencialidade. Consubstanciando assim, uma

sociedade diferenciada, realmente critica e reflexiva. O contexto parece utopico, mas conforme



afirmado por Freire (2016), a acdo pedagdgica ndo deve ser impermeavel a mudancas (p. 07),
ou seja, nosso discurso de fato deve se concretizar na prética, dai, a importancia da formacéo
pedagdgica de qualidade e o compromisso com a fungdo docente, em qualquer tempo na
educacdo, mas em especial, no ber¢o que recebe as criancas pela primeira vez no ambiente

educativo: a escola das infancias!

A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR PARA ESCOLA DAS
INFANCIAS NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Na introducdo deste artigo citei minha experiéncia como discente do curso de
Especializacdo Latu Sensu em Educacdo Infantil na Perspectiva Histérico-Cultural. Com
duracdo de doze meses (2020-2021), foi possivel conhecer um pouco mais sobre a teoria de
Vigotski e sua luta por uma educacdo de qualidade pautada na apropriacdo cultural da
humanidade. Dado o alto nivel da qualidade do curso e a articulacao das disciplinas, a vivéncia
despertou a necessidade de dar continuidade a apropriacdo da teoria Historico-Cultural para
melhor compreensdo da estrutura da escola das infancias sob esse prisma. Um despertamento
que ensejou uma formacdo de fato continua — pois ndo se esgota, necessaria, imprescindivel,
irrevogavel e critica, mostrando a necessidade de compreender como a crianca de fato aprende

e se desenvolve, segundo Vigotski.

Deficiéncias diversas oriundas da formacdo de base nos cursos de licenciatura, ou
advindas de praticas pedagogicas alienadas que “deformam”, deixam lacunas que so6 podem ser
preenchidas quando o professor/professora deseja intimamente aprender pelo compromisso
com a docéncia e pelo senso de responsabilidade intransferivel sobre o aprendizado de seus
educandos. A formacao docente é sem duvida primordial para garantia da qualidade do processo
educativo, somado, claro, aos demais elementos que compGe esse processo, como as condigdes
favoraveis para tal, no chdo da escola. As consequéncias de uma pratica superficial e arcaica,
afetam diretamente a crianca: “O processo de fragmentagdo da crianga e do conhecimento esta
presente desde idades muito precoces, tal qual é a forca do modelo escolar tradicional.”
(FOLQUE, 2017, p. 58).

Romper com tais deficiéncias para evitar a fragmentacdo do conhecimento, infelizmente
presentes em larga escala no universo escolar, incluindo as escolas da infancia, é um desafio.
Que s pode ser vencido a partir da recondugdo da préaxis, frente ao pensamento critico-

reflexivo, que faca perceber a escola como espaco de formacéo solido, potente e com direcao



definida por aporte tedrico. Dessa forma, instigada pelas experiéncias que emergiram durante
0 desenvolvimento do curso e todo o processo de formacdo, cologuei-me concomitantemente a
reavaliar a pratica pedagdgica sob o olhar dos conhecimentos da Teoria Histdrico-Cultural,
procurando ressignificar o trabalho realizado. Assim, nosso passeio continua sobre a analise da
escola das infancias, adentrando o espaco da pratica e da formacdo de professores, no Centro
de Educagcéo Infantil — CEI Pr6-Vida?,

Trata-se de uma instituicdo parceira com a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito
Federal — SEEDF, localizada no Recanto das Emas — Distrito Federal. Atende em periodo
integral 198 criancas da Educacdo Infantil, distribuidas em oito turmas de Maternal 11 (criancas
com trés anos de idade). A instituicdo é reconhecida e premiada devido a constitui¢do de uma
forte articulacdo de rede e acOes realizadas em prol das criancas. O Pr6-Vida foi premiado em
2019, em 1° lugar no Distrito Federal, pelo projeto “Agdes Integradas de Proteg¢do a Crianga:
Politica de Protecdo a Crianca Pré-Vida” pela Coordenadoria da Infancia e da Juventude — Vara
da Infancia e Juventude do TIJDFT e o Instituto Alana. E foi classificado e premiado em 3°
lugar, a nivel nacional, na categoria Organizacdo da Sociedade Civil, pelo projeto Boas Préticas
do Pacto Nacional pela Primeira Infancia, pelo Conselho Nacional de Justica.

A instituicdo preza pela integridade, integralidade e protecdo das criangas, além do
atendimento de qualidade, conforme referendado pelos 6rgdos supracitados. E a altura de seu
destaque na sociedade civil, a ressignificacdo de sua pratica pedagdgica no que diz respeito a
recente parceria com a SEEDF, tem sido preconizada, a luz da Teoria Historico-Cultural. Para
isso, iniciamos um ciclo de formacéo continuada no exercicio da profissdo, com toda equipe
docente, composta por oito professoras, todas graduadas em Pedagogia, Direcdo e Coordenagéo
Pedagogica e incluimos, o grupo de dezoito monitores que compde o quadro e atendem as
criangas com seus professores de referéncia. Vamos prosseguir por partes, considerando 0s
documentos mandatdrios para Educacgdo Infantil, o processo de desenvolvimento do ciclo de

formacéo continuada e os resultados obtidos até ent&o.

2 O CEl Pro-Vida tem como mantenedora a Missdo Crista do Brasil e foi fundado em 1959, um pouco antes da
inauguracdo de Brasilia, quando o Presidente Juscelino Kubistchek fez a doagéo de uma grande area para os lideres
da Igreja de Cristo no Brasil para a implantacdo de um projeto social. Mantém Termo de Colaboracdo com a
SEEDF desde 2017.


https://www.tjdft.jus.br/informacoes/infancia-e-juventude/noticias-e-destaques/2019/agosto/tjdft-e-instituto-alana-premiam-as-melhores-praticas-voltadas-a-primeira-infancia
https://www.tjdft.jus.br/informacoes/infancia-e-juventude/noticias-e-destaques/2019/agosto/tjdft-e-instituto-alana-premiam-as-melhores-praticas-voltadas-a-primeira-infancia

CURRICULO EM MOVIMENTO DO DISTRITO FEDERAL

Tendo como pressupostos tedricos a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia
Historico-Cultural, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacg&o Infantil revisado
em 2018 coaduna com as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNEI (2010), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — LDB 9.394/96 e com a Constituicdo Federal de 1988, no que tange a
garantia do direito das criancas de 0 a 5 anos de idade. Em consonéncia, ainda com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017, p.19), que: “define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais para a Educacao Infantil e demais etapas da Educacéo
Basica, afirmando a necessidade e importancia de atendimento educativo as criangas da

primeira infancia.”

Referenciado pelas atualizagcbes da BNCC, o Curriculo em Movimento considera que
as aprendizagens na Educacdo Infantil se apoiam em seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se; que emergem
dos principios éticos, estéticos e politicos estabelecidos nas DCNEI (2010). Além de manifestar
como eixos estruturantes educar e cuidar, brincar e interagir. Trazendo uma abordagem
diferenciada, o Curriculo apresenta como organiza¢do os campos de experiéncias: O eu, 0 outro
e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacfes e transformacgdes — que emergem dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. (Brasil, 2018).

Ora, a descricéo deste documento orientador da pratica pedagogica na Educacao Infantil
para o Distrito Federal, mantém caracteristicas estabelecidas em documentos mandatorios
conforme supracitados, mas prop&e uma estrutura diferenciada quanto & organizagdo curricular
para esta etapa da Educacdo Bésica. Nesse sentido, chamo atencdo para base teodrica que o
constitui: a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural. A representatividade,
riqueza e poténcia dessa ideia é a possibilidade de oferecer a crianga 0 acesso e o conhecimento
de ferramentas que de fato contribuirdo para a apropriacdo de conceitos e de desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores: “Sdo funcdes psicologicas que caracterizam nosso
comportamento consciente favorecedoras dos processos de aprendizagem (percepgéo,

memoria, pensamento, linguagem, atengdo voluntaria)” (Miranda, 2020, p.198).

E essa esséncia tedrica é a atividade educativa que corrobora para a formacdo do ser

humano, a partir do ensino dos conhecimentos historicamente sistematizados (Martins, 2020,



p.18). Para tal, ao invés de atividades meramente transmissoras, o professor deve organizar o
ambiente pedagogico, valorizar as relagdes, promover as interacbes e brincadeiras que

viabilizem o acesso:

“Nao podemos esquecer que a aprendizagem, numa perspectiva Historico-
Cultural, ndo é algo que se dé de dentro da crianga, mas sim no contexto em que ela
participa. Assim, as possibilidades de mudanca na participacdo, ou seja, de aprender,
sdo determinadas pelas oportunidades que as criancas tém verdadeiramente de
participar.” (FOLQUE, 2017, p. 53)

DESENVOLVIMENTO DO CICLO DE FORMACAO CONTINUADA NO CEI PRO-
VIDA E RESULTADOS

Iniciamos em novembro de 2020 um ciclo de formacdo continuada partindo dos
documentos referenciais para Educacdo Infantil e em especial, do conhecimento da teoria
Histdrico-Cultural. Na ocasido, ja estdvamos vivenciando o contexto da pandemia do novo
Coronavirus e a escola aproveitou a oportunidade para desenvolver as formacbes com a
participacdo de todos os envolvidos diretamente com as criancas, pelo atendimento remoto
mediado pelas tecnologias. E principalmente, pela necessidade de refletir sobre a prética
pedagdgica, dadas as peculiaridades desse tipo de atendimento na Educacdo Infantil. As
formacdes foram realizadas por videoconferéncia semanalmente, em espaco destinado também

a Coordenacdo Pedagdgica, via aplicativo Meet.

O ciclo tem sido de grande importancia para o aprimoramento do fazer pedagdgico
adotado na instituicdo, estreitando teoria e pratica em um movimento dialético. Apesar do
atendimento as criancas ter sido realizado remotamente com uso das tecnologias durante esse
periodo, nossa formacao também se preocupou com a configuragdo do retorno ao atendimento
presencial, para o qual estamos nos preparando. Consideramos crucial as relacoes, interagdes e
brincadeiras como eixos do trabalho pedagdgico, tal qual referenciado nos documentos
norteadores para Educacéo Infantil. Trago mais uma vez no caminho, o poeta Manoel de Barros,

que prefaciado por José Castello, em “Manoel além da razdo”, diz:

O objetivo da poesia de Manoel de Barros nao ¢ explicar, mas “desexplicar”. Ela se
desenrola além da razdo e de seus bons argumentos. Por isso, provavelmente, é uma
poesia que se apega a infancia, momento da vida em que todos os sentidos ainda estdo
por se fazer. A crianca tem a liberdade para cultivar uma visao torta das coisas. Seu
olhar é sinuoso, e néo reto. (Barros, 2015. p. 14)



No inicio deste passeio, 0 poeta nos trouxe as raizes crianceiras e olhar obliquo. Aqui,
traz a liberdade da crianca, dotada de uma visdo néo linear de mundo. De uma infancia que
cultiva possibilidades e, por isso, ndo se limita. Antes, experimenta, explora, brinca, descobre,
pergunta, tem a curiosidade agucada, é imaginativa, levando suas experiéncias para a vida. E
para Vigotski, “a imagina¢do ¢ uma condigdo necessaria para quase toda atividade mental

humana (Vigotski, 2018, p. 27).

No entanto, considerando a producdo deste artigo em um contexto pandémico que
drasticamente afetou 0 mundo, procuramos oferecer as criangas propostas de atividades, sendo
necessaria a intermediacdo das familias. E, portanto, o ciclo de formag6es englobou o trato com
essa relacao, estabelecida forcosamente, dando apoio aos familiares, que desconhecem as bases
tedricas para o desenvolvimento da Educagdo Infantil no ambiente escolar, motivo pelo qual

sempre reiteramos 0s objetivos do nosso trabalho pedagodgico, considerando:

“Para a teoria Histérico-Cultural sdo trés os protagonistas no processo educativo: a
crianga, 0 adulto e 0 meio — entendido como meio cultural onde circulam pessoas,
hébitos, costumes, conhecimentos, objetos. Nessa relacdo, professoras e professores,
parceiros mais experientes da crianga, organizam de forma intencional o espaco e
materiais para garantir a méxima experimentacdo dos objetos e apropriacdo pelas
criangas das qualidades humanas” (Garcia e Lobo, 2020, p. 80).

Os temas desenvolvidos durante as formages, tiveram a intengdo de dialogar com a
equipe sobre a trajetdria histdrica da Educacdo Infantil e seus avancos. Situando-nos no tempo
e levando-nos a refletir sobre aonde queremos chegar em relacdo ao atendimento das criancgas
na escola das infancias. Elencamos a percepg¢éo da cultura escrita nesta escola. Tendo em vista
a necessidade de estarmos ndo apenas preparados para oferecer o que a crianga precisa para o
seu desenvolvimento integral, mas também, para ajudar as familias na compreensao de que o
trabalho neste periodo ndo é voltado a antecipacdo da alfabetizacdo. Dai a abordagem do
Curriculo em Movimento nas palavras da servidora aposentada da Secretaria de Educagdo do
Distrito Federal e militante das infancias, Dra. Maria Aparecida Camarano, que veio contribuir
significativamente para compreensdo da equipe pedagodgica, quanto a importancia da teoria

atrelada ao entendimento deste importante documento norteador.

Assim, realizamos a sequéncia de formacdes da seguinte maneira:



1° Encontro: 19/11/2020
Temas abordados: “Nogc0es historicas e tedricas: Retrospectiva da Educacao Infantil; Quem é

a crianca e como ela aprende (Segundo as Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil e a
Teoria Histdrico-Cultural); A escrita como instrumento cultural; Criangas leitoras e escritoras
na Educacdo Infantil; Qual é o espaco da escrita e da leitura na Educacéao Infantil?”;

2° Encontro: 26/11/2020

Temas abordados: Um curriculo por Campos de Experiéncias: é possivel!: Principios da

Educacdo Infantil; Direitos de aprendizagem da crianca; Eixos estruturantes da Educacdo
Infantil; Campos de Experiéncias (realizado com a participacdo da professora e pesquisadora
das infancias, Dra. Maria Aparecida Camarano);

3° Encontro: 21/12/2020
Temas abordados: Consideracdes pedagdgicas: como estamos e 0 que precisamos repensar?

Roda de conversa sobe as formacdes realizadas; Reorganizacéo do trabalho pedagdgico a luz

da Teoria Histérico-Cultural.

Em dezembro de 2020, fizemos uma roda de conversa virtual, por videoconferéncia, onde
a equipe dialogou, trazendo suas percepg¢des apos as discussdes e estudos realizados. Foi
aplicado um questionario avaliativo via Google Forms, respondido pela representacdo de dez
monitores, oito professoras, a diretora e coordenadora pedagdgica. Foi possivel perceber como
as formacoes afetaram o grupo. Ficou claro que instigou, no sentido do despertamento sobre 0s
conhecimentos da teoria como norteadora da préaxis pedagogica, tanto que, 38% do grupo

considera-se no caminho progressivo para mudancas.

Apos o ciclo de formagdes que vivenciamos em grupo, vocé considera que estamos
desenvolvendo a préatica pedagogica em consonancia com o Curriculo em Movimento a luz
da Teoria Historico Cultural?

21 respostas

@ Sim
@ Nio

Estamos em processo

Figura 1 - Questionario googleform

Assim, retomamos os estudos, pesquisas e discussdes com a equipe em 2021, dando
continuidade ao espaco dialogico, estudos e reflexdes sobre a melhor forma de atender as

criangas, ainda em modo remoto, e, nos preparando para o retorno do atendimento presencial.



As formacgdes continuaram sendo desenvolvidas semanalmente, no espaco de coordenagédo
pedagogica, como exercicio reflexivo da praxis. No percurso, percebemos os impactos do
isolamento social sobre a equipe e as criangas atendidas, fator que nao pode ser desconsiderado
no processo vivenciado durante a producdo desta pesquisa. Mais um ano letivo se iniciando

afastados do chdo da escola e conectados pelos recursos tecnoldgicos.

Para os educadores, em especial na Educacéo Infantil, o formato de atendimento online
também ndo foi facil, visto que estamos em um segundo ano consecutivo de atividades a
distancia. E, portanto, esse espago também tem sido utilizado como acolhimento a equipe, para
enfrentarmos os impactos que afetam direta e indiretamente. A relacéo afeto-intelecto atravessa
0 espaco de encontro digital, onde o grupo se apoia e revigora. Para isso, temos usado a arte e
cultura, considerando a dimensdo estética da educacdo. Elementos que experenciados com a
equipe pedagogica, culminam no trabalho com as criancas. A saudosa e querida professora lvete
Mangueira®, marcou este momento em nosso ciclo, trazendo a formagdo com o tema:
“Bordando nossas experiéncias: um convite!”. O alento deste encontro potente, embora virtual,
nos levou a iniciar o registro das vivéncias e aprendizados durante o isolamento social, tecendo

um bordado de partilhas afetivas.

Figura 2 - Videoconferéncia, via aplicativo Meet, realizada com a professora lvete Mangueira no dia 11 de margo de 2021

Ao longo dos sete meses do ciclo de formacao, estudamos diversos temas que perpassam
a escola das infancias, sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, procurando atrelar aos
projetos desenvolvidos em nossa Proposta Pedagogica e demais a¢fes. O Professor Siméo de

Miranda, P6s-Doutor em Educacdo, Doutor em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento

3 Professora lvete Mangueira (In Memoriam): Professora de Educacdo Basica na Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal, atuou na Educacao Infantil desde 2011. Pedagoga, Especialista em docéncia na Educacéo Infantil,
Mestranda em Educacdo pela Universidade de Brasilia.



Humano, servidor da Secretaria de Educacdo do DF e escritor, enriqueceu nosso ciclo,
abordando o tema Literatura Infantil em uma perspectiva Histdrico-Cultural. Constatamos ao
longo deste processo, que a apropriacao tedrica nos leva a compreender a concepcao de crianga

e como ela se desenvolve, assim como, guia nossa pratica.

No primeiro momento de avaliacdo do ciclo com o grupo, em dezembro de 2020, foi
possivel observar, que a grande maioria dos profissionais envolvidos, revelou valorizar mais a
pratica do que a teoria. Na ocasido, algumas professoras relataram a dificuldade para
compreensdo dos tedricos e suas ideias, para entender as caracteristicas das diferentes teorias,
e que procuram estudar se € fruto de algum curso para o qual estdo se preparando, como por

exemplo, para certames da Secretaria de Educacdo do DF.

Ora, essa informacdo é relevante, pois a importancia da apropriacéo tedrica € o carro-
chefe para conducdo do trabalho pedagdgico, tal qual afirmam as organizadoras do livro Teoria

Historico-Cultural na Educacdo Infantil — conversando com professoras e professores:

“Importante lembrar que ndo ha trabalho docente sem uma teoria que o
fundamente. Enganam-se aquelas professoras e aqueles professores que dizem nédo
adotar nenhuma teoria e que preferem ficar afastados de qualquer uma delas, por
entender que apenas as praticas sdo necessarias e suficientes. Todos 0s nossos atos
como professoras e professores se orientam por uma concepcdo de ser humano, de
desenvolvimento humano, por uma concepcdo de como as criangas aprendem, por
uma concepgdo do papel da educacéo, do papel da educacéo escolar, do papel da
escola. Todas as nossas atitudes frente as criangas expressam nossas concepcoes de
infancia, de crianga, nossa concepc¢do do lugar que as criangas devem ocupar nos
processos que levam a aprendizagem” (Pederiva, Costa, Mello, 2017, p.11).

Assim, apds sete meses do inicio desta pesquisa, considerei relevante aplicar um novo
questionario via Google Forms, com o intuito de verificar se houve mudancas quanto aos
impactos da continuidade do ciclo de formacOes. Dessa vez, responderam apenas as
professoras. Temos oito professoras de referéncia, mas uma goza licenca maternidade no
momento e a professora substituta ndo participou de todo o processo. Assim, as sete
participantes, mantiveram a manifestacdo de valorizacdo dos momentos disponibilizados para
a formacéo continuada no exercicio da profissdo. Foi interessante observar mudangas positivas,
incluindo o aprimoramento da organizacao das jornadas com as criancgas, o cuidado na proposta
das atividades, o compartilhamento de textos, sites, Lives e recursos disponiveis nas redes

sociais sobre o trabalho na Educacdo Infantil, enriquecendo as préticas.



Dessa forma, avalio que o resultado tem sido promissor, levando & criticidade auto

avaliativa e a percepcao da necessidade de mudancas e/ou mais empenho sobre a apropriacdo

das bases tedricas para o exercicio docente.

Vocé considera que o ciclo de forma:

Oes desenvolvidas até entao, tem contribuido para sua Comeo vocé avalia o ciclo de formagdes desenvolvido até entdo para conhecermos mais o

formagao continuada e aprimoramento do trabalho pedagégico? Curriculo em Movimento a luz da Teoria Historico Cultural?

7 respostas

7 respostas

@®sim @ Regular
@ Nio @ Bom
Gtimo

v

Figura 3 - Questionario googleform

As respostas da professora Maria*, demonstram com clareza sua preocupacio com o fazer

docente. Fato que considero fruto da instigacdo das provocacdes didrias durante a coordenacéo

pedagdgica atrelada ao ciclo de formacao em progresso, tendo vista, a influéncia da perspectiva

da teoria Historico-Cultural. Ela reconhece a complexidade do planejamento e a importancia

desse instrumento para agéo docente, demonstrando consciéncia de seu papel como professora

de referéncia na escola das infancias. Assim como, se apropria dos critérios para que tal pratica

se consolide com as criancas.

Vocé encontra dificuldades para desenvolver em sua pratica pedagogica, os critérios do Curriculo
em Movimento? Justifique sua resposta.

Sim, o ato de planejar € intelectual, demanda esforgo, estudo e pesquisa, colocar isso de forma prética e
intencional para as criangas, considerando os direitos de aprendizagens e sua faixa etdria, leva muitas horas
elaborande, porém, sinto que daqui um tempo isso sera mais leve, pq sera uma pratica

Quais elementos vocé considera importantes para o desenvolvimento do trabalhe pedagogico no
CEl Pro-Vida, a luz da THC, para atender criangas bem pequenas, com trés anos de idade (Maternal
?

Considerar os seis direitos de aprendizagens, eixos estruturantes: brincar e interagir; cuidar e educar. Entender a
crianga como sujeito cultural.

Apos as reflexdes durante o ciclo de formagdes, quais sao suas expectativas sobre o retorno
presencial das aulas, sob o aspecto da apropriagao tedrica para atender Educagéo Infantil?

Muito pensativa, desejando oportunizar jornadas significativas, que possam potencializar as aprendizagens e

desenvolvimento da crianga. Brincar com elas, observar o mundo ao nosso redor, observar elas brincando,
explorar os espacos da escola etc

Figura 4 - Questionario googleform

4 Nome ficticio.



CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas reflexbes e apontamentos sobre a escola na perspectiva da teoria
Historico-Cultural, ndo trago consideracfes para encerrar, mas para dar continuidade ao
exercicio da reflexdo sobre esse espago. Espaco que deve ser garantidor dos direitos de
aprendizagem das criancas, em que professoras e professores compreendam a importancia de
seu papel diante das criancas e potencializem atividades realmente significativas para a

aprendizagem e desenvolvimento.

Espaco que se constitui de formacédo continuada e plena harmonia dos saberes. Em que
a unidade afeto-intelecto flui nas relacdes e criam raizes afetivas positivas, deixando memorias
saudaveis nas infancias. Que as criancgas se lembrem com alegria de seus dias na escola, com
seus colegas, com os professores de referéncia, com o cheiro da grama e da terra no parquinho,
com o som e cheiro da chuva, com os dias festivos constituidos e pensados por elas como

protagonistas em um movimento dialético com professores.

Este passeio mostra que nao existe perfeicdo ou pelo menos, alcanga-la é algo complexo,
exigindo pesquisa, reflexdo e ressignificacdo quando necessario, em um movimento continuo
durante o exercicio docente. Mas que € possivel fazer a diferenca no ambiente escolar,
consubstanciado pelas relacdes e interacGes, pelo respeito, pela ética, pela responsabilizacédo
com seu processo de formacdo continuo, pois os saberes quando partilhados em grupo, ndo tem
limites para pousar: podem ir além e afetar cada um de um jeito diferente e ressignificar a
pratica. A escola das infancias € a escola dos bebés, das criangcas muito pequenas, das criangas
pequenas. Os principios éticos, estéticos e politicos ocupam seu lugar como dimensdes sem
fronteiras, conforme a eloquente fala da professora Ligia Méarcia Martins, durante um curso de

formagé&o de professores:

“Importante o papel da educagdo escolar na formagdo da consciéncia
humana, que é formada por processos que visem essa formacdo, considerando a
complexidade do psiquismo humano. Tendo para isso, agdes bem direcionadas,
que mostrem ao individuo a realidade da sociedade, como ela se compde e se
estrutura, como somos afetados por ela, como podemos afeta-la por meio do
exercicio da cidadania. A importancia dos principios éticos, estéticos e politicos
vem endossar a importancia de o professor compreender a relacdo entre as relacbes
imediatas dos sujeitos com os fendmenos sociais” (Martins, 2013).

5 Expresséo de Ligia Marcia Martins durante o curso de Pedagogia Histdrico-Critica e Psicologia Histdrico-
Cultural - 1/2, realizado nos dias 27 e 28 de agosto de 2013 durante 0 VI EBEM.



E no término deste passeio, mas nao da reflexdo, trago Paulo Freire:

A ética de que falo € a que se sabe traida e negada nos comportamentos grosseiramente
imorais como na perversao hipdcrita da pureza em puritanismo. A ética de que falo é
a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatéria de raca, de género, de classe.
E por esta ética inseparavel da prética educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela
lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas
relagdes com eles. Na maneira como lidamos com os contetdos que ensinamos, no
modo como citamos autores de cuja obra discordamos ou com cuja obra concordamos.
(Freire, 1996 p.10)

Que nossa pratica reflita tal pensamento. Essa é a poténcia da escola das infancias!
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